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RESUMEN

Actualmente se apuesta por un aprendizaje del espacio geografico y su
patrimonio que debe apoyarse en estrategias motivadoras para el alumnado
y, tanto las salidas de campo, como las visitas a los centros de interpretacion,
pueden resultar idoneas por la componente de ocio que se les reconoce. En
este trabajo, para la etapa de la Educacién Secundaria Obligatoria, se

patrimonio  cultural vy propone como ejemplo el Centro de Interpretacion de la Mina Las Matildes,
natural. localizado en un contexto geografico mas amplio, la Sierra Minera de
Cartagena-La Union, en la Region de Murcia.

La investigacion es no experimental descriptiva de tipo cualitativo, basada
en la técnica observacional participante y la consulta documental. Los
resultados permiten afirmar que este tipo de experiencias facilitan alcanzar
los saberes basicos, exigidos en el curriculo de esta etapa educativa, sobre
un espacio cuyas caracteristicas geograficas favorecieron en otro tiempo el
aprovechamiento minero y ahora posee un interesante patrimonio natural y
cultural.
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l.- Introduccidn

Las salidas de campo y las visitas a los centros de interpretacion, junto a la practica
turistica mediante la eleccion de productos como el Turismo Educativo o el Turismo
Didactico, contribuyen a la formacion a lo largo de toda la vida vy, si se inicia desde la
infancia en un turismo familiar, se facilitaran aprendizajes significativos en distintas
etapas educativas. Con ello, se va a contribuir de forma sustancial a alcanzar determinadas
competencias que vienen determinadas en sus curriculos correspondientes.

Como sefiala Villa (2020): “las competencias no solo se aprenden en la escuela y
en la universidad sino en todos los contextos en los que las personas interactdian con otras,
y con los medios, recursos y nuevos conocimientos” (p. 29). Por ello resulta de gran
interés potenciarlas mediante estrategias que, para el alumnado se visualizan desde una
perspectiva mas vinculada al ocio y la recreacion. Al respecto, cabe sefialar que ambos
forman parte del imaginario de lo deseado, de aquello que hacemos en nuestro tiempo
libre y relacionamos con la diversién, con lo que nos permite alejarnos de una situacion
de estrés o de aburrimiento.

De interés resulta aqui la mencion a la denominada recreacion educativa, que ha
sido definida por Waichman (2009) como:

El tipo de influencia intencional y con algun grado de sistematizacion que, partiendo
de actividades voluntarias, grupales y coordinadas exteriormente, establecidas en
estructuras especificas, a través de metodologias ludicas y placenteras, pretende
colaborar en la transformacion del tiempo disponible o libre de obligaciones de los
participantes en praxis de la libertad en el tiempo, generando protagonismo y
autonomia (p.105-106)

En este contexto, no olvidamos que, en este trabajo, se pretende interrelacionar el
aprovechamiento de este tipo de estrategias educativas con lo exigido por la normativa
vigente para el alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria a nivel nacional. Ademas,
debido a que se elige el ejemplo de un centro de interpretacion localizado en la Regién
de Murcia: La Mina Las Matildes, se centrard en la normativa que afecta a dicha
Comunidad Auténoma.

Asi, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), atiende a la
Educacién Secundaria Obligatoria (ESO en adelante), en los articulos 22 a 31, abordando
los retos y desafios del siglo XXI que permitan alcanzar los objetivos fijados por la Union
Europea y la UNESCO para la década 2020/2030 (BORM 283 de 9 de diciembre de
2022). Ademas, habida cuenta que la Comunidad Auténoma de la Region de Murcia tiene
transferidas las competencias en materia de ensefianza no universitaria, se establece en su
ambito territorial el curriculo correspondiente a esta etapa (BORM 283 de 9 de diciembre
de 2022), formando parte del mismo los aspectos basicos fijados por el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, cuyo rango es nacional. Dicho curriculo tiene como principal
finalidad:

Que el alumnado adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus
aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motor; desarrollar y consolidar
los habitos de estudio y de trabajo, asi como hébitos de vida saludables, preparandolo
para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercion laboral; y formarlo para
el ejercicio de sus derechos y obligaciones como ciudadano (p. 42537).
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En base a los objetivos propuestos en esta etapa, puede considerarse oportuno para
este articulo destacar el que se refiere a: Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos
de la cultura y la historia propias y de los demas, asi como el patrimonio artistico y
cultural, puesto que de eso se trata mediante el Centro de Interpretacion Mina Las
Matildes, que se justifica porque, debido a sus caracteristicas, a la actividad econémica
que fue su germen y a los impactos sociales, econémicos y ambientales que produjo la
misma, puede contribuir a adquirir competencias que son ejes a desarrollar por el
alumnado de la ESO.

Con carécter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y
objetivos previstos en la LOMLOE, para las distintas etapas educativas, esta vinculada a
la adquisicion y desarrollo de las competencias clave recogidas en el Perfil de salida, y
que son las siguientes:

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilinglie. Competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria.

Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

Comao no cabe reproducir aqui toda la normativa, se alude exclusivamente a aquello
que se puede vincular con el proposito del articulo, pero haciendo de la formacion general
de las personas el principal propdsito del mismo. Asi, puede ser destacada una
competencia que estd ampliamente conectada con el desarrollo de cada individuo, se trata
de la Competencia ciudadana (CC) y es porque contribuye a que el alumno pueda ejercer
una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose
en la comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econémicas, juridicas y
politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso
activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. En la misma linea, se
quieren acentuar algunos descriptores operativos como el que figura en la Tabla 1.

Tabla 1.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el
alumno...

Al completar la ensefianza baésica, el
alumno...

CC4. Comprende las relaciones sistémicas
entre las acciones humanas y el entorno, y
se inicia en la adopcion de estilos de vida
sostenibles, para contribuir a la
conservacion de la biodiversidad desde
una perspectiva tanto local como global.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas
de interdependencia, ecodependencia e
interconexion entre actuaciones locales y
globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la LOMLOE

Cuando se analizan las materias, que se han considerado parte importante de lo que
se transmite en el Centro de Interpretacion Las Matildes, se observa claramente la
conexion con la Competencia ciudadana y con los descriptores operativos antes
mencionados, sobre todo en la materia Biologia y Geologia (fundamentalmente en lo
geoldgico) y en la materia de Geografia e Historia.
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La especial atencion que merece la Geografia, con sus distintas ramas, obedece a
que contribuye a la percepcion y el analisis de una realidad cada vez mas diversa y
cambiante como fruto de la accion humana sobre el territorio. Souto (2018) dice que sobre
el espacio existen, entre otras, las “experiencias perceptivas sensoriales (espacios,
volumenes, ruidos, olores, flujos), las concepciones cartograficas y “objetivas™ del
espacio (los planes de ordenacion, los catastros) y las representaciones vitales e
individuales de las personas que construyen dicho medio geografico” (p. 16). Y se debe
afiadir que, para cualquier discente, es necesario un aprendizaje para saber vivir en
sociedad, interactuar en el entorno y comprender cémo son las relaciones que
establecemos y las normas de funcionamiento que las rigen, puesto que resultan
esenciales para que el alumnado pueda asumir sus derechos y responsabilidades, ejercitar
la ciudadania y orientar su comportamiento civico.

Sin duda, determinados recursos educativos, ya se encuentren dentro, como fuera
del aula, contribuyen a contextualizar los aprendizajes en el entorno local, pero también
a saber que ciertos aspectos locales son equiparables a otros globales y con su aprendizaje
puede fomentarse el interés por los Objetivos de Desarrollo Sostenible, que conllevan,
entre otros fines, el ejercicio de la solidaridad y la cohesion social, el respeto a la
diversidad cultural y a las diferentes identidades, asi como la valoracion y conservacion
del patrimonio.

Trabajar el pensamiento geografico, pensar en Geografia, se entiende como un
conjunto de habilidades para analizar, comprender y transformar el conocimiento del
espacio en torno a conceptos como proximidad, conexion, localizacion o distribucion
espacial, utilizando la escala adecuada en cada caso, desde lo local a lo global. La
interrelacion es indiscutible si a ello se une el objetivo implicito que tiene la materia
Biologia y Geologia, al indicar que busca el desarrollo de la curiosidad y la actitud critica,
cultivar actitudes como el consumo responsable, el cuidado medioambiental, el respeto
hacia otros seres vivos, 0 la valoracion del compromiso ciudadano con el bien comun.

En este punto, la pregunta que puede plantearse es ¢un centro de interpretacion
como la Mina Las Matildes es idoneo para apoyar el aprendizaje formal de estas materias?
La justificacion a esta eleccion puede realizarse al tomar en consideracion que, desde el
primer curso de la ESO, estan presentes las materias Biologia y Geologia, asi como
Geografia e Historia y porque tanto el entorno geogréafico elegido, como el propio Centro
de Interpretacion, estan centrados en las mismas. Ademas, en el marco de los Objetivos
para el Desarrollo Sostenible, es de gran importancia alcanzar saberes basicos de esta
naturaleza porque van a contribuir a lo indicado en el curriculo (BORM 283 de 9 de
diciembre de 2022 p. 42578).

- Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién
del medioambiente y de las causas que lo provocan, agravan o mejoran, desde una visién
sistémica, tanto local como global.

- Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

- Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracién critica
de los riesgos y beneficios de este ultimo.

Hablar de interpretacion, en este contexto, obliga a mencionar que no se trata de
una cuestion novedosa, puesto que, con distintos enfoques e intenciones por parte de
organismos, paises e investigadores, se remonta a finales del s. XIX 'y fue muy evidente
en su acepcion de interpretacion ambiental cuando se empezé a tomar conciencia de la
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necesidad de salvaguardar los valores de espacios con interés ecoldgico y paisajistico
Pefiate, 2019).

Si que es necesario advertir, que referirse a los centros de interpretacion obliga a
conocer que no son lo mismo que los centros de visitantes, puesto que, segin Lima,
Nobreg, Bahi y Pian (2012), de forma genérica, responden a tipologias, modelos de
gestion, e intereses heterogéneos, incluso desde su concepcién. Debido a ello se han
extendido las opiniones encontradas sobre su existencia y utilidad (Arcilay Lopez. 2015),
como queda explicado con profusién y rigor por Martin (2011) en su exhaustivo andlisis.
No obstante, es relevante reflexionar acerca de la idoneidad de los mismos como recurso
educativo y no simplemente como una infraestructura mas al servicio de la oferta turistica
de un destino turistico, puesto que aqui no resulta de interés esa perspectiva.

Al abordar esta investigacion, también se ha comprobado que la Region de Murcia,
territorio en el que se localiza nuestro ejemplo, no identifica los centros de interpretacion
en su normativa, si bien, atendiendo a lo expresado en la Ley 5/1996, de 30 de julio, de
Museos de la Region de Murcia, en su Articulo 2. Museos y colecciones, algunos de los
centros existentes pueden cumplir las premisas exigidas, porque, a los efectos de esta Ley,

Son museos las instituciones o centros de caracter permanente, abiertos al publico, que
rednen, conservan, ordenan, documentan, investigan, difunden y exhiben de forma
cientifica, didactica y estética conjuntos y colecciones de valor histérico, artistico,
cientifico, técnico o de cualquier otra naturaleza cultural, para fines de estudio,
educacion o contemplacion.

Es decir, en ellos esta implicita la vocacion didactica y su finalidad educativa. No
obstante, la indefinicion de qué se entiende como centro de interpretacion y/o centro de
visitantes en su caso, que aqui se pretende utilizar como un recurso didactico
complementario para la educacion formal, produce no pocas reticencias en los docentes
a la hora de realizar sus programaciones.

También se ha comprobado que las diferentes administraciones, involucradas en la
gestion de estos centros, no aplican idénticos criterios en la denominacion y requisitos de
los mismos. Véase que, por ejemplo, en el portal Turismo de Murcia?, del Ayuntamiento
de Murcia, a pesar de figurar como centros de interpretacion, lo que se encuentra son
centros de visitantes, como los siguientes: Centro de Visitantes de Monteagudo, Centro
de Visitantes Muralla de Murcia, Centro de Visitantes de San Antonio el Pobre y Centro
de Visitantes de la Luz; mientras que si la consulta se realiza a nivel regional, aparecen
abundantes resultados bajo el apelativo de centros de interpretacion®, pero si estos se
analizan se puede comprobar que también existe gran ambigiiedad, puesto que se trata de
un listado que integra infraestructuras de muy distinta indole.

Precisamente porque existe tan amplia diversidad de centros de interpretacion,
mediante un analisis particularizado pueden establecerse singularidades y determinar si
alguno de ellos cumple las premisas necesarias para su consideracion como recurso
educativo, pero siempre entendiendo que no se trata de revertir el modelo y eliminar la
accion docente teorico-préactica de la educacion formal, sino que la intencién primordial
es innovar en las formulas tradicionales de impartir los contenidos curriculares y apoyarse
en acciones motivadoras para el alumnado de los distintos niveles educativos, como en
este caso la ESO. Acciones que, como se puede colegir, se relacionan mejor con esa
percepcion de ocio y recreacion antes mencionada.

2 http://www.turismodemurcia.es/es/centros-interpretacion
3 https://www.murciaturistica.es/es/buscar?texto libre=Centros%20de%20interpretaci%F3n,
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Resulta conocido que, en muchas ocasiones, la ensefianza del entorno geogréfico
se ha centrado mas en otros métodos y no, como dice Tilden (2006), mediante la
interpretacion, relacionando lo que se muestra o describe con algo que se halle en la
personalidad o en la experiencia del o de la visitante. Sin embargo, también es posible
observar que la ensefianza de las Ciencias Naturales, de las Ciencias Sociales en general
y de la Geografia en particular, mediante itinerarios y excursiones es aceptada por
distintos autores desde hace tiempo (Gomez, 1986; Garcia, 1994; Sadnchez, 1996; Morote,
2019). Como sefiala Crespo (2012 p. 17), muchos coinciden en que “la visita al territorio
ofrece al alumnado una posibilidad de comprension y relacion de los hechos geogréaficos
dificilmente alcanzable por medio de otros recursos, facilitando el aprendizaje
significativo a través de la experiencia de campo”. De igual forma, Vilarrasa (2003) lo
considera, ademas, un signo y sefia de renovacion pedagdgica; mientras que Escamilla
(2009) opina que asi se contribuye a afianzar valores y normas de comportamiento como
grupo y, muy importante en el contexto de la ensefianza y aprendizaje de la Geografia, se
aprende a orientarse en el espacio, a descubrir elementos del paisaje que conforman la
realidad (natural, social y cultural) y a racionalizar un espacio dificil de comprender. En
definitiva, a aprender a pensar geograficamente (Armijo, 2018).

Como los anteriores autores, De Los Reyes (2009), apuesta por recobrar un espiritu
explorador e innovador saliendo del centro escolar y ampliando horizontes, pero cabe
recordar que esta innovacion, que ahora distinguimos para la practica docente habitual,
ya fue preconizada por geografos de inicios del siglo XX. Es el caso de Pau Vila, creador
de la Escuela Horaciana, quien abogaba por sacar al alumnado de la escuela con fines de
ensefianza y ejercicio, de ponerlos en contacto con la naturaleza y con las diversas
actividades de su entorno proximo. Consideraba que al principio era una forma de
satisfacer la curiosidad de los estudiantes, pero que mas tarde se convertia en un modo de
observacion y de estudio. En 1926, Pau Vila, que ademas de gedgrafo fue pedagogo,
publica La Cerdanya, su primer trabajo geografico importante y el primer estudio
comarcal de Catalufia dentro de una Geografia realmente renovada, como apunta Vila
(2009).

1. Objetivos y metodologia

En consonancia con las afirmaciones de autores antes mencionados, y con el interés
de suscitar una mayor motivacion para el alumnado (Scoffham, 2013), este trabajo tiene
como principal objetivo mostrar que el aprendizaje del entorno geografico en la ESO
puede verse favorecido apostando por la utilizacion de recursos externos al aula.

Con esta finalidad se proponen los siguientes objetivos especificos:

Oel. Presentar las materias y los saberes basicos de las mismas que contribuyen a
dicho aprendizaje.

Oe2. Conocer el espacio geografico y caracteristicas del centro de interpretacion
elegido.

Oe3. Relacionar las ensefianzas que puede proporcionar la visita al centro de
interpretacion con los saberes basicos que debe alcanzar el alumnado de la ESO.

Respecto a la metodologia utilizada, fundamentalmente se ha realizado una
investigacion no experimental descriptiva de tipo cualitativo, basada en la técnica
observacional participante y la consulta documental, con el fin de obtener la informacién
necesaria para estudiar, analizar y describir el objeto de estudio, en concreto el centro de
Interpretacion Mina Las Matildes y su entorno.

Cabe sefialar que ha cobrado especial relevancia la observacion, como preconizaban
maestros de la Geografia y puede considerarse “un método fundamental en el proceso de
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investigacion, ademas de ser la herramienta de donde se obtienen la mayor cantidad de
datos empiricos” (Centeno y De la Garza, 2014 p. 205). Sin duda, la observacién “es un
hecho cotidiano que forma parte de la percepcién en los acontecimientos diarios” (Diaz,
2011 p. 18), pero en este caso se justifica doblemente porque, para un geografo, estd muy
relacionada con lo que Sierra (1994) considera que es una inspeccion territorial, un
estudio, que efectla el investigador, a través de sus propios sentidos y, con o sin ayuda
de aparatos técnicos, de aquello que acontece, de los hechos de interés social, tal como
son o tienen lugar espontaneamente. Por otro lado, es preciso advertir que, en este
estudio, la observacién viene apoyada, asimismo, por un trabajo de gabinete en el que se
ha llevado a cabo la recopilacién de datos oficiales, documental y de referencias
bibliogréficas que permiten obtener el aval acerca de la idoneidad did&ctica del recurso
que se propone.

2. Resultados
Partiendo del principal objetivo formulado, que persigue mostrar que el aprendizaje
del espacio geografico en la ESO puede verse favorecido mediante utilizacion de recursos
didacticos innovadores, se exponen los resultados alcanzados para cada uno de los
objetivos especificos.

3.1. Materias y saberes basicos para el aprendizaje del caso de estudio.

Para el primero de estos objetivos especificos, como ya se ha mencionado, se parte
de que materias como Geologia, Geografia e Historia resultan favorecidas cuando se
trabaja con recursos didacticos adecuados. Tanto en el caso del andlisis del propio
entorno, en el que se localiza el Centro de Interpretacion, cuyo paisaje ya puede
considerarse un recurso en si mismo, como en las ensefianzas que se desprenden de la
visita, podemos advertir que se implementan aspectos relacionados con las competencias
que marca el curriculo de la etapa. Por ejemplo, con la Competencia especifica 4. Con
especial mencion a las siguientes.

4.1. Interpretar el entorno desde una perspectiva sistémica e integradora, a través
del concepto de paisaje, identificando sus principales elementos y las interrelaciones
existentes entre ellos.

4.2. Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes espacios y
desde distintas escalas, y analizar su transformacion y degradacién a través del tiempo
por la accion humana en la explotacion de los recursos, destacando su relacion con la
evolucion de la poblacion, poniendo de relieve las estrategias desarrolladas para su
control y dominio y los conflictos que ha provocado.

4.3. Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccion, conservacion y
mejora del entorno (natural, rural y urbano) a través de propuestas e iniciativas que
reflejen compromisos y conductas en favor de la sostenibilidad y del reparto justo y
solidario de los recursos

Efectivamente, mediante una aproximacion a las caracteristicas del relieve y del
paisaje resultante, se podran apreciar sus diferencias, su importancia como recursos y los
factores que intervienen en su formacion y modelado. Asimismo, se explicaran los
procesos geoldgicos externos e internos: diferencias y relacion con los riesgos naturales.
Por otro lado, los cortes geoldgicos contribuiran a la interpretacion y trazado de la historia
geoldgica reflejando, mediante la aplicacién de los principios de estudio de la historia de
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la Tierra caracteristicas, como la horizontalidad, superposicion, interseccién, sucesion
faunistica, etc.

Con la materia de Biologia y Geologia, entre otros aspectos, se busca el desarrollo
de la curiosidad y la actitud critica, cultivar actitudes como el consumo responsable, el
cuidado medioambiental, el respeto hacia otros seres vivos, o la valoracién del
compromiso ciudadano con el bien comun. Sobre todo, es importante destacar los bloques
Ecologia y sostenibilidad, puesto que se estudia el concepto de ecosistema, la relacion
entre sus elementos integrantes, la importancia de su conservacion y de la implantacion
de un modelo de desarrollo sostenible y el analisis de problemas medioambientales como
el cambio climéatico. Asi mismo se reflexiona sobre el impacto ambiental y los riesgos
naturales derivados de determinadas acciones humanas, ademas, se analizan las causas
del cambio climético y sus consecuencias sobre el paisaje. Mientras que, en el blogue
Geologia se introduce al alumnado en la identificacién de rocas y minerales del entorno,
por lo que se incluiran aqui diferentes ejemplos de las que son propias del entorno
geogréfico del caso de estudio.

Ya resulta conocido que los recursos naturales no siempre son renovables o que se
utilizan de tal manera que su tasa de consumo supera con creces la de renovacion, por
ello, analizar los elementos de un paisaje concreto valorandolo como patrimonio natural
y utilizando conocimientos sobre geologia y ciencias de la Tierra para explicar su historia
geologica, favorece proponer acciones encaminadas a su proteccion e identificar posibles
riesgos naturales, algunos tan evidentes en la Region de Murcia y, en concreto, en la
Comarca del Campo de Cartagena-Mar Menor.

3.2. Localizacién y caracterizacion geografica del Centro de Interpretacion Mina
Las Matildes y su entorno.

Alcanzar el Oe2. Conocer el entorno y caracteristicas del centro de interpretacion
elegido, se justifica porque en esta etapa educativa el alumnado, como ya se ha visto antes,
debe llegar a identificar y analizar los elementos del paisaje y su articulacion en sistemas
complejos naturales, rurales y urbanos, asi como su evolucion en el tiempo, interpretando
las causas de las transformaciones y valorando el grado de equilibrio existente en los
distintos ecosistemas, para promover su conservacion, mejora y uso sostenible. Por eso
mismo es tan apropiado partir de la caracterizacion geografica del recurso didactico
elegido, los motivos de su génesis y la evolucion del entorno. Con esa finalidad, la
cartografia se constituye como primer elemento de trabajo y también como recurso que
deberia utilizarse en la visita para conseguir propositos relacionados con la Competencia
3, que, entre sus competencias especificas incluye las siguientes:

3.3. Representar adecuadamente informacion geografica e histdrica a traves de
diversas formas de representacion gréafica, cartografica y visual.

3.4. Situar y localizar sobre mapas los principales elementos del entorno geografico,
desde una dimension local o regional, hasta una escala europea y mundial.

Todo ello sin olvidar que, entre otros, constituyen Saberes Basicos a alcanzar en el
primer curso de la ESO los siguientes: Como representamos la Tierra, la reduccion de la
realidad en los mapas o las coordenadas geograficas: la posicion exacta de un punto.

Cabe sefialar que, como inicio para esa localizacion, se ha partido de una
representacion basica (Figura 1), a modo de sintesis, porque contribuye a una mejor
apreciacion de la situacién geografica de la Mina Las Matildes en el contexto del
municipio de Cartagena, municipio que, en su divisién administrativa, esta integrado por
las siguientes Diputaciones: Albujon, ElI Algar, La Aljorra, Alumbres, Beal, Campo
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Nubla, Lentiscar, Perin, Pozo Estrecho y Los Puertos. En concreto, la Mina Las Matildes
estd en la Diputacion de Beal. Una diferencia, a sefialar, entre Cartagena y otros
municipios de la Region de Murcia es que aqui se denominan Diputaciones a las entidades
de poblacién recogidas en el Nomenclator, mientras que resulta mas general en la
Comunidad Auténoma de Murcia conocerlas como pedanias.

Véase que, a traves de estas nociones basicas, también se pretende manejar aspectos
relacionados con la competencia especifica 4, puesto que es importante que el alumnado
conozca que Beal es un espacio que con criterios estadisticos se considera rural, ya que
segun el Nomenclator (Centro Regional de Estadistica de Murcia), en 2024 contaba con
un total de 2.411 habitantes, mientras que el conjunto municipal de Cartagena registraba,
en el Padron Municipal de Habitantes (CREM. Padrén Municipal de Habitantes, 2025)
220.704 habitantes.

Beal es, por tanto, un nlcleo de poblacién pequefio, que no comparte apenas la
funcionalidad turistica tan destacable en otros ndicleos muy proximos. Aqui es la actividad
minera, desarrollada en otros momentos, la que marca la identidad del patrimonio cultural
y natural de este espacio y ello obedece a que, segun el Instituto Geoldgico y Minero de
Espafia (1974), se asienta en una zona formada por materiales propios de los grandes
complejos tectonicos de las Béticas y a terrenos nedgenos y cuaternarios con una serie de
rocas volcanicas y subvolcanicas.

Figura 1.
Representacion de Cartagena y sus diputaciones en la Region de Murcia.
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Fuente: http://www.regmurcia.com/servlet/s.SI?sit=a,75,¢c,567,m,2140

Como resulta evidente, no se puede obviar el interés de este espacio para alcanzar
ciertos conocimientos sobre geologia y ciencias de la Tierra, asi como para encontrar
explicaciones sobre la historia geoldgica del entorno, tal y como se ha advertido en el
anterior apartado. Ello unido a que se toma en consideracion que deben estudiarse
aspectos relacionados con los agentes y procesos geoldgicos que influyen en el estado
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actual del relieve terrestre y, desde luego, en el paisaje tan impactado por la accién
antrdpica que puede observarse.

En este contexto, es preciso argumentar que el espacio de estudio, en sentido amplio
se encuentra dominado por un sistema montafioso: las Béticas, que estan claramente
diferenciadas en sus Grandes Unidades Morfoestructurales (Prebético, Subbético y Bético
en sentido estricto o Bético interno), pero de forma concreta, el &mbito donde se localiza
el Centro de Interpretacion, conduce a esa parte interna que esta representada por el
Complejo Nevado-Filabride y el Alpujéarride.

Otra vez se recurre a la cartografia como recurso didactico. En este caso (Figura 3)
facilita las variables cartograficas principales: escala, signos convencionales, leyenda, ...
y se comprueba que el area de localizacion del Centro de Interpretacion se corresponde,
segun el IGME (1974), con la Hoja 978 (Llano del Beal) del Mapa Geol6gico de Espafia,
escala 1:50.000. La memoria que acompaiia este mapa, permite conocer que, en el
territorio comprendido, se pueden distinguir, segin sus caracteristicas estratigréaficas y
tectdnicas hasta 3 zonas: sur, central y norte, siendo en esta ultima en la que se encuentra
Beal y el Centro de Interpretacion de la Mina Las Matildes.

Figura 2.
Mapa Topog

rafico, con el area de estudio destacada.

— Rugion de Murcia

Escala (ETRSE9 UTM USO 30N):
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Fuente: Sitmurcia (Sistema de Informacion Territorial de la Region de Murcia)

Figura 3.
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Mapa Geologico area de localizacion del Centro de Interpretacion.

3 e

Fuente: IGME (Instituto Geol6gico y Minero de Espafia)

Figura 4.
Pirita
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Fuente: Region de Murcia Digital

Figura 5.
Cristales tetraédricos mezclados de blenda
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Figura 6.
Galena con exfoliacion cubica

Fuente: Antonio del Ramo en Regidn de Murcia Digital

Figura 7.
Cristales de cuarzo recubiertos de siderita de Llano del Beal
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Fuente: Antonio del Ramo Jiménez en Region de Murcia Digital

Como para la materia que trata la Geologia se introduce al alumnado en la
identificacion de rocas y minerales del entorno, cabe sefialar que se pueden diferenciar
cuatro clases de mineralizaciones que favorecieron la actividad minera en este entorno
geografico. Las mismas se identifican con el Paleozoico, con el periodo Triasico (que con
el Jurésico y el Cretacico conforman la Era Mesozoica) y con el Mioceno (que forma
parte de la Era Cenozoica). El resultado es que existen filones y diaclasas rellenos de
galena, blenda, pirita y casiterita, asi como micaesquistos cuarciticos y grafitosos y
también calcitas, yesos, ...

Fundamentalmente, el proceso de metalogenizacion se asocia a un origen
magmatico, subvolcanico, directamente relacionado con las fases hidrotermales
posteriores a la actividad volcanica que se desarrollo al final del Terciario Superior y se
sustancia en la presencia de una asociacion de pirita, calcopirita, blenda y galena
argentifera, con siderita y cuarzo que vienen acompafiados de pequefias cantidades de
cobre grises, arsenopirita y sulfoantimoniuros de plomo. Muestras de estos tipos de
materiales se presentan, como ejemplos, en las imagenes 4, 5, 6, 7.

Se corrobora que, poder apreciar “in Situ”, estos materiales y el entorno en el que
se han creado, constituye una experiencia positiva que, desde la perspectiva educativa del
aprendizaje no formal favorece que puedan alcanzarse importantes logros, siempre que
existan pautas metodologicas adecuadas al curriculo de cada etapa y complementen el
aprendizaje desarrollado en el aula (Garcia, 1994). Por su parte, Morales, Caurin, Sendra
y Parra (2014) coinciden en que las salidas de campo facilitan que los estudiantes detecten
los problemas territoriales y que aprendan a plantearlos. Estos autores desarrollan un
trabajo en el que, a partir de las concepciones previas sobre el entorno del propio
alumnado, se analizan las dificultades que presenta la realidad y promueven un proyecto
de investigacion escolar, siendo conscientes de que también el trabajo de campo
constituye un recurso didactico para aprender a leer las distintas realidades del espacio
geografico, asi como que los fendmenos acontecidos a nivel local que deben ser
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incorporados como memorias colectivas y recursos de conocimiento como dice Armijo
(2018).

3.3. El Centro de Interpretacion Mina Las Matildes como recurso educativo.

Ya se han tratado los aspectos més relevantes que pueden considerarse para el
aprendizaje de ciertas materias presentes en el curriculo de la ESO. En este punto, se
presentan los resultados para el Oe3. Relacionar las ensefianzas que puede proporcionar
la visita al centro de interpretacion con los saberes basicos que debe alcanzar el alumnado
de esta etapa educativa.

Brusi (1992) sefiala que la realidad con la que se encuentra el alumnado, cuando se
Ileva a cabo una salida didactica, es considerablemente mas rica, variada y compleja, que
muchas de las actividades efectuadas en un laboratorio. No obstante, la eleccion del
recurso didactico debe realizarse mediante la previa evaluacion del mismo, aunque cabe
recordar que, como sefialan Didier y Sanchez (2012) “el objetivo de los centros de
interpretacion es dar informacion, orientacion y, sobre todo, sensibilizar a los visitantes a
través de experiencias sensoriales relevantes que promuevan la interpretacion ambiental,
ayudando a la conservacion de los recursos naturales y culturales” (p. 16). De este modo
se podra utilizar, en ciertas etapas educativas, para afianzar un aprendizaje significativo
que, como indica Ausubel (1983 p. 18), se apoya en que: “los contenidos son relacionados
de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe”.
Es decir, que las ideas que se transmitan se relacionen con algun aspecto existente
especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un
simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion. Y, como refiere Tilden (2006),
también es posible utilizar la interpretacion desde otra perspectiva, puesto que considera
que es un arte cuyo principal objetivo no es tanto la instruccién sino la provocacion. No
obstante, a ello se puede afiadir que ese estimulo también puede motivar el aprendizaje si
se presenta con el enfoque adecuado para el publico objetivo.

Figura 8.
Centro de Interpretacion Minero-Ambiental Mina Las Matildes.
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Fuente: Instituto de Turismo de la Regién de Murcia.
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Figura 9.

Fuente: https://fundacionsierraminera.es/wp-content/themes/yootheme/cache/Visita-
Ateneo-Los-Dolores0006-efceOc6e.webp

De acuerdo con Estepa (2001), es necesario recalcar que, en el ambito de la
interpretacion patrimonial y, por extension, ambiental en general, existen divergencias
entre el aula y los distintos tipos de espacios donde pueda efectuarse, puesto que se trata
de ambitos de aprendizaje e instruccion también diferentes, el aprendizaje formal
desarrollado en las aulas y el no formal que puede recibirse en este tipo de
infraestructuras. Subraya el autor que las didacticas de aprendizaje formal emplean un
marco constructivista y las didacticas de aprendizaje informal utilizan un marco mas
amplio, no necesaria y exclusivamente constructivista. Sin embargo, también apoya una
metodologia que propicie el contacto directo del alumnado con los elementos
patrimoniales, con ese contexto del mundo que le rodea al que alude Villarrasa (2003),
tal y como ocurre en el ejemplo que aqui se presenta, puesto que la autora considera que
con ello se fomenta una actitud positiva con relacion a la defensa y conservacion del
patrimonio.

Por lo anterior, aceptando que el centro de interpretacion elegido si que se trata de
un recurso que responde al apelativo buscado, un primer apunte permite sefialar que, ya
en su concepcion, cuando se inaugurd en julio de 2005, puede advertirse un interés por
su dedicacion a difundir, desde distintas perspectivas, el patrimonio cultural y natural de
su entorno geografico.

Ello obligo a realizar una labor de acondicionamiento museistico que actualmente,
utilizando materiales didacticos diversos, como puede apreciarse en las Figuras 9 y 10,
permite una mejor comprensiéon de los casi tres mil afios de aprovechamiento de los
recursos mineros presentes en este espacio, de las luces y las sombras que han existido en
el desarrollo de la actividad minera y las repercusiones que hoy se aprecian en el paisaje
cultural generado. Por eso mismo, en este entorno destacan los escoriales de la metalurgia
que se desarrollo ya en la Antigliedad y que se incrementaron con el aprovechamiento
que se recobrd, con profusion, durante el siglo XIX, debido a las transformaciones
econdmicas que se estaban produciendo en Europa, gracias a la gran demanda existente
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de los minerales presentes en este contexto geogréfico, rico en plomo, hierro, zinc y plata
(Navarro, Martinez y Pérez, 2004 y Pérez, 2012).

Figura 10.
Materiales didacticos en el Centro de Interpretacion.

Fuente:
https://Ih3.googleusercontent.com/p/AF1QipO1kPrY2wT2fB2CRhvhQz8xQPTIoTITsc
CuEUI4=s1600-w1600

Sin duda, ademas de las explotaciones subterraneas del siglo X1X, la mineria que
se desarroll6 a cielo abierto, desde los afios cincuenta del siglo XX, y hasta su cierre
definitivo a principios de los noventa, han dado como resultado un paisaje sobre el que
son necesarias muchas sesiones de ensefianza-aprendizaje. En este caso recurriendo
también a la comprension del devenir historico de este espacio, a las causas y
consecuencias de las actuaciones que en él se han llevado a cabo. A ello puede contribuir
la visita a la Mina Las Matildes, por ser un recurso para la interpretacion que se concreta
en un recorrido por la geografia, la geologiay la historia de la Sierra Minera de Cartagena-
La Union, a lo que suma un acercamiento al patrimonio cultural y a las repercusiones
ambientales de la actividad minera, que tan interesantes son para despertar una conciencia
ambiental en el alumnado.

En este sentido, la utilizacion de la interpretacion, ya sea del patrimonio cultural o
natural, encuentra apoyos desde diferentes organismos cuando constituye una
herramienta de comunicacion capaz de transmitir los valores de un &mbito geogréafico
concreto y consigue poner de manifiesto la necesidad de su conservacion. Por ello, como
advierte la Unidn Internacional para la Conservacion de la Naturaleza (1970), mediante
la interpretacion se puede lograr reconocer valores y clarificar conceptos que contribuyan
al desarrollo de habilidades y de las actitudes necesarias para comprender y apreciar las
interrelaciones entre el hombre, su cultura y sus entornos biofisicos.

Existen distintas posibilidades para conocer este entorno geogréafico, el patrimonio
cultural y las heridas ambientales que ha dejado la mineria en este territorio. También se
realizan acciones puntuales con actividades muy diversas
https://fundacionsierraminera.org/destacados/actividades-de-junio-2026-en-huerto-pio-
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y-mina-las-matildes/ y, de forma general, en la visita al Centro de Interpretacion destacan
la singularidad, la importancia y la evolucion histérica de las minas del Beal que fueron
destinadas al desagtie de la cuenca minera: Las Matildes y Mina Blanca, conocidas como
las damas blancas de la Sierra. a geografia, la geologia y la historia de la Sierra Minera
de Cartagena-La Unién.

El conjunto a visitar cuenta con dos ambientes en L: el primero corresponde a la
antigua sala de maquinas y constituye, desde su recuperacion, el edificio principal. El
segundo es una sala de maquinas mas moderna, construida a inicios del siglo XX que
albergaba ya maquinaria eléctrica y el conjunto se completa con el castillete, el pozo
minero, un edificio singular y la antigua balsa de decantacion.

Aunque se ofertan distintas posibilidades, en razn al perfil, componentes y edades
de los visitantes, hay dos ya concretadas:

-Visita guiada a las instalaciones del Centro, con una duracion media de 45-60
minutos.

-Visita guiada a las instalaciones del Centro e itinerario interpretativo por su
entorno minero. La duracion se amplia a 3-4 horas.

Esta segunda opcidn es la que verdaderamente se considera mas apropiada para la
etapa de Educacion Secundaria Obligatoria. Ademas, como ya se ha comentado, es
conveniente que los docentes la complementen con recursos cartograficos, tanto los
bésicos para la localizacion y caracterizacion del entorno, como otros tematicos. Muy
apropiados pueden resultar los mapas de usos del suelo y los de tipos de paisajes que se
acomparian en este articulo.

Figura 11.
Mapa de usos del suelo
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Figura 12.
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Tipos de paisajes de las cuencas mineras de Cartagena y La Unidn.

CUENCAS MINERAS DE CARTAGENA Y LA UNION TIPOS DE PAISAIE

Siereas medee miness con vukativno

[ Waros y ghacs Rorales y prefiocales

LaManga ol Mar Mercr

Loat pr MOUA
Stoes oIV
Tl Geagpdtor haraons & Euats lese SawyttoeAannn ¢ e VOO0 VOTN

vt o P hcord e Puznd’ o0 MRITAW, & sy O 'Alan o0 v prsms s T SRIACIND T SANT 700l C 2004 WM

SKm

Fuente: Plataforma digital de los paisajes mineros espafioles INCUNA

En el aula ya se habra explicado que, el origen de las formaciones que van a
observar obedece a la accion de procesos geoldgicos endogenos, el metamorfismo,
actuando sobre un material litoldgico preexistente con una serie de condicionantes que
influyen notablemente en el resultado final. Entre dichos condicionantes destacan:

- El tipo e intensidad de presion, que soportan los materiales petrologicos. Ello
determinaré la textura de la roca y la formacion de algunos minerales,

- La temperatura alcanzada, que incide fundamentalmente en la transformacion de
unos minerales en otros.

- La composicion de la roca original.

Del grado de metamorfismo (intensidad de la presion y temperatura alcanzada)
resulta una clasificacion que esta representada por unas rocas tipicas. Por ejemplo, se
comprueba que sedimentos, originalmente detriticos y arcillosos, afectados por un
metamorfismo regional, han derivado en micaesquistos de grano fino y pizarrosidad
manifiesta. Asimismo, converge en la presencia de micaesquistos granatiferos con grafito
y esquistos cuarciticos que, ademas de cuarzo puede alternarse con micas (clorita verde
y moscovita).

En definitiva, puede argumentarse que la utilizacion de este centro de interpretacion
puede resultar favorable para mejorar en el alumnado la comprension de los fendmenos
que se explican y, asimismo, incrementar su motivacion para el aprendizaje de saberes
necesarios para su formacién como estudiantes de ESO.

4. Conclusiones.

La primera conclusion alcanzada es la de recomendar que, por parte de quien
corresponda, se efectle una actualizacion de la caracterizacion de las distintas
infraestructuras que se han mencionado en este trabajo y se defina de forma explicita qué
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debe ser un centro de interpretacién, sus funciones y objetivos y, de igual modo para el
resto de las figuras: centros de visitantes, observatorios, etc.

El propdsito de este trabajo ha sido mostrar que el aprendizaje del espacio
geogréfico puede verse favorecido apostando por la utilizacion de métodos mas
innovadores, en contacto con el mismo, alejados de una ensefianza exclusivamente
memoristica e incorporando multiples recursos que incentiven la motivacion en el
alumnado y mejoren los resultados de aprendizaje.

No obstante, es necesario advertir que el conocimiento del territorio y su
patrimonio, sus caracteristicas principales, son cuestiones que el alumnado debe ir
adquiriendo progresivamente, a la par que se va efectuando su desarrollo cognitivo y, por
ello, deben aplicarse métodos apropiados para cada una de las etapas educativas. Asi se
exige en la normativa actual cuando sefiala que el aprendizaje ha de ser significativo, que
parta de lo que el alumno ya sabe y estructure el proceso como una necesidad para el
desenvolvimiento en la vida cotidiana. Todo ello sin olvidar la interrelacion necesaria que
se establece con la ensefianza formal propia de las aulas. De hecho, un recorrido por el
libro de Geografia e Historia, de la Editorial Santillana, destinado a 1° de la Ensefianza
Secundaria Obligatoria, permite comprobar la idoneidad de las cuestiones abordadas en
esta aportacion. Las diferentes Unidades cuyo punto de partida son Situaciones de
Aprendizaje que implementan el método interrogativo, constituyen un hilo argumental
para cuanto se ha analizado aqui. Con ello los Saberes Basicos asociados a distintas
Unidades podran utilizarse para construir conocimiento, pero también para desarrollar un
pensamiento critico sobre su propio entorno geografico y sobre otros territorios mas
lejanos. Asi, a modo de ejemplo, para la Unidad “El relieve terrestre y su influencia en
las poblaciones”, se puede crear la Situacion de Aprendizaje que pretenda resolver lo
siguiente: ;Como afecta al territorio la explotacion de los recursos naturales? Entre otros
Saberes Basicos podran desarrollarse los siguientes: ;Como es el relieve de la Tierra?
¢Como se ha formado? ¢Por qué motivos cambia el relieve? ;Qué relacion tienen esos
cambios con las actividades humanas? La utilizacion de los recursos apropiados, como se
comprueba en este articulo, son elementales para encontrar respuestas apropiadas a estas
cuestiones, la cartografia de distintos tipos contribuye al andlisis del relieve, de las
diferencias entre regiones y paises, de la génesis y composicion del mismo, de su
evolucion, ...

Por lo tanto, mediante el cumplimiento de los objetivos especificos propuestos se
ha podido conocer que, para la ESO, el aprendizaje de determinadas materias se ve
favorecido mediante la inclusion de la visita a un centro de interpretacién como el elegido,
pero que obliga a llevar a cabo algunas actuaciones previas dentro del aula. Un ejemplo
es la utilizacidn de la cartografia adecuada, desde un simple plano de una sala, hasta la
mas elaborada con escala, coordenadas, divisiones administrativas, toponimia, etc. Con
esa intencion se han incluido en esta aportacion, a modo de ejemplo de los materiales
apropiados, una cartografia relativa a la topografia, los rasgos geoldgicos del ambito de
estudio, los usos del suelo (Figura 11) y la que se refiere a los tipos de paisajes (Figura
12).

La experiencia de ocio, recreacion y educativa, que se deriva de la visita al Centro
de Interpretacion Mina Las Matildes, ha de contribuir, sin duda, a potenciar los
conocimientos transmitidos a través de la educacion formal. Asi, en las Orientaciones
metodoldgicas, por ejemplo, de la materia Geografia e Historia, la accion tendra en
especial consideracion utilizar los conocimientos previos de los alumnos como punto de
partida en la construccion de nuevos aprendizajes (conectando con el aprendizaje
significativo al que ya se ha hecho referencia).
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Cuando se trata del curriculo de la Region de Murcia, incide en la necesidad de
interrelacionar los saberes con lo que resulta cercano al alumnado y, con esta finalidad,
fomenta el uso de recursos variados a los que el estudiante también puede acceder de
forma individual. Es mas, como se ha pretendido en este articulo, se hace especial
hincapié, en aquellos que puedan mostrar de forma clara los hechos y elementos objeto
de estudio (mapas, textos, fotografias, etc.). Y, de igual modo, recurrir al uso frecuente
de recursos audiovisuales para tratar saberes geograficos, historicos y artisticos, como se
efectlia en el centro de interpretacion.

Por otro lado, se insta a que la accidon docente favorezca en los alumnos la
motivacion, la curiosidad y la necesidad por adquirir conocimientos, destrezas, actitudes
y valores. Con ese enfoque, se podréan planificar estrategias, procedimientos y acciones
que permitan el aprendizaje por proyectos, la experimentacion, los centros de interés, el
estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas, etc. Para ello se podran disefiar
actividades y tareas usando recursos didacticos variados, que incidan en el conocimiento
de saberes geogréaficos, histdricos y artisticos de la Region de Murcia, con el objetivo de
acercar al alumnado al conocimiento de la geografia y la historia regionales, a su
patrimonio y que se implique en su defensa y conservacion.

Con lo antedicho puede considerarse bien motivada esta aportacion, puesto que en
la ESO el alumnado debe llegar a identificar los minerales y las rocas (para lo que se han
incluido distintas figuras), distinguir sus propiedades y caracteristicas; describir algunas
de sus aplicaciones mas frecuentes en el ambito de la vida cotidiana, asi como su
importancia econdémica y, sobre todo, debe reconocer la obligacion del uso responsable y
la gestion sostenible de los recursos minerales, sin olvidar las consecuencias de influencia
humana en la alteracion de los ecosistemas en el pasado y la actualidad.

Por lo tanto, teniendo en cuenta que ciertas cuestiones pueden resultar complejas,
nada mejor que su comprobacion «in situ», en el propio territorio y con los recursos del
Centro de Interpretacion Mina Las Matildes, que se ha considerado apropiado para
alcanzar niveles de comprension superiores a los que se consiguen si solamente se utiliza
un modelo de ensefianza-aprendizaje basado en poco mas que un libro de texto en el aula.
Como se constata en referencias de numerosos autores, el hecho de entrar en contacto con
elementos propios del entorno cercano contribuye a obtener experiencias satisfactorias y
abrir nuevas posibilidades para el aprendizaje, puesto que favorece la adquisicion de
conocimientos desde una perspectiva mas ludica y, de igual modo, como apunta Benejam
(2003), es un revulsivo para facilitar la convivencia, mejorar el conocimiento entre
alumnos y profesores, impulsar la construccion de la idea de grupo v, a la vez, propiciar
actitudes de participacion y colaboracion.

Con la estrategia que aqui se propone se trata de fomentar, a partir de lo que se
muestra en el Centro de Interpretacion, el interés del alumnado por conocer el cémo y el
porqué de estas formaciones metalogenéticas que puede encontrar en su entorno y, de
igual modo, sus consecuencias socioecondémicas y ambientales para el espacio donde se
localizan. De nuevo, es preciso recordar que, en la Educacion Secundaria Obligatoria, el
alumno tiene que aprender a justificar el ;como es?, ;como funciona?, y ¢por qué
funciona? Es decir, debe alcanzar una vision razonable y razonada del mundo que le rodea
desde la descripcion que aporta la ciencia, como se indica en el Curriculo de esta etapa.

Por otro lado, para ser capaces de responder a las cuestiones anteriores, la estrategia
de aprendizaje concuerda con métodos interrogativos, en los que la comunicacion entre
docente/discente se basa en la formulacion de preguntas por parte del profesorado.
Generalmente, se considera un método apropiado cuando el alumnado participante ya
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tiene un conocimiento previo del objeto de estudio y la finalidad principal es conseguir
que los discentes se conviertan en participantes activos de su propia formacion. Por eso
mismo se preconiza la investigacion personal, el contacto con la realidad objeto de estudio
y los trabajos grupales, tal y como se comprueba en la normativa vigente. De ahi que,
mediante esta aportacion, se juzgue apropiado incluir este tipo de estimulos a partir de
experiencias como realizar un trabajo de campo o un itinerario didactico, que incluya un
centro de interpretacion (siempre que esté bien gestionado en su orientacion didactica),
porque en ese caso se convierte en un recurso educativo muy Gtil para explicar y entender
mejor el espacio geogréafico y los elementos que en él se encuentran. Como apunta
Vilarrasa (2003), es necesario conseguir en el alumnado una reapropiacion del contexto,
darle significado al mundo que le rodea. Por ello también hay que estimular a los docentes
para que utilicen este tipo de estrategias (Mordn, 2016), porque, ademas del trabajo en las
aulas, son necesarias actividades posteriores que hagan relacionar y afianzar los
aprendizajes previos y los nuevos que se van adquiriendo y forman un conocimiento
tedrico y practico, es decir, lo que supone un conocimiento real. Experiencias, a priori tan
poco llamativas, como salir al parque, visitar un museo o pasear por la calle, demuestran
el enorme valor didactico que poseen las salidas escolares (De Los Reyes, 2009).
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